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Resumen

En estos tiempos de profundas discusiones académicas acerca del sentido de ensefar,
de reforma educativa y cambios institucionales, la adecuacion de los contenidos curriculares a
las necesidades educativas del siglo XXI es una preocupacion de muchos docentes e
investigadores interesados en ajustar los temas de ensefianza a las exigencias formativas de
una sociedad en cambio permanente y acelerado. Sin embargo, los desarrollos y avances del
mundo académico no siempre llegan al aula en los niveles primario, secundario o terciario,

como es el caso de los Institutos de Formacién Docente.

Es fundamental preguntarse, a la hora de ensefnar la materia en cualquiera de los
niveles donde nos desempefiemos, cual es la postura que el docente posee ante esta
disciplina, cuales son sus presupuestos tedricos y que finalidad cree que debe perseguirse.
Existe una intima relacién entre los problemas que la sociedad transita, la concepcién de
Geografia en boga en cada momento y la finalidad que se le otorgue a su ensefianza.

En este contexto, se plantea una Geografia renovada que estudie los distintos
problemas que enfrentan las sociedades contemporaneas, sobre todo aquellos vinculados con
los procesos de reorganizacion territorial a distintas escalas. La incorporaciéon de la dimension
espacial desde la Geografia contribuye a completar el conocimiento de los fendmenos socio-
naturales y particularmente articularlos superando la tradicional dicotomia de lo fisico y lo
humano.

En el presente trabajo se pretende analizar el enfoque desde el cual se ensefa
Geografia en los centros de formacién docente y los saberes previos que poseen los futuros
formadores en el marco del proyecto de investigacién “Territorios locales en el mundo global.
Contextos socioculturales y productivos”.

Palabras claves: geografia- ensefanza- espacio geografico- saberes previos- realidad
social



Introduccion

En estos tiempos de profundas discusiones académicas acerca del sentido de ensefar,
de reforma educativa y cambios institucionales, la adecuacién de los contenidos curriculares a
las necesidades educativas del siglo XXI es una preocupacion de muchos docentes e
investigadores interesados en ajustar los temas de ensefianza a las exigencias formativas de
una sociedad en cambio permanente y acelerado. Sin embargo, los desarrollos y avances del
mundo académico no siempre llegan al aula en los niveles primario, secundario o terciario,

como es el caso de los Institutos de Formacién Docente.

Es fundamental preguntarse, a la hora de ensefnar la materia en cualquiera de los
niveles donde nos desempefiemos, cual es la postura que el docente posee ante esta
disciplina, cuales son sus presupuestos tedricos y que finalidad cree que debe perseguirse.
Existe una intima relacién entre los problemas que la sociedad transita, la concepcién de
Geografia en boga en cada momento y la finalidad que se le otorgue a su ensefianza.

De acuerdo a Cordero y Svarzman (2007:14) “La decision acerca del “‘para qué” de la
ensefanza de la Geografia presupone una conjuncion compleja de campos, perspectivas y
variables. Es en todo caso, una toma de postura particular inserta en un momento y lugar

determinados, cargado de historicidad.”

La reflexion sobre el conocimiento geografico resulta indispensable, tanto para construir
las propuestas de ensefianza como para fundamentar las elecciones, las intenciones y las

consecuencias derivadas de ellas.

En este contexto, se plantea una Geografia renovada que estudie los distintos
problemas que enfrentan las sociedades contemporaneas, sobre todo aquellos vinculados con
los procesos de reorganizacion territorial a distintas escalas. La incorporacion de la dimensién
espacial desde la Geografia contribuye a completar el conocimiento de los fenémenos socio-
naturales y particularmente articularlos superando la tradicional dicotomia de lo fisico y lo

humano.

Es decir, las actuales orientaciones disciplinares intentan explicar los procesos que
producen y transforman los territorios, por lo que importa avanzar en la comprension de las
intencionalidades de los distintos actores y de las escalas de analisis implicadas en esos
procesos.

Por lo tanto, los gedgrafos se interesan por el estudio de una variedad de cuestiones

sociales, econémicas, politicas, culturales y ambientales que se manifiestan en un mundo
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desigual y cambiante. Estas producciones comienzan, a su vez, a ser trabajadas en el aula en
las diversas instancias de formacion, porque ya no se trata de inventariar y describir un mundo

en armonia, sino de avanzar en la comprension de una realidad socioterritorial compleja.

En el presente trabajo se pretende analizar el enfoque desde el cual se ensefa
Geografia en los centros de Formacién Docente de Profesores de Educacién Primaria y los
saberes previos que poseen los futuros formadores respecto del objeto de estudio de la
Geografia.

De la Geografia Tradicional a una Geografia Renovada

La categoria conceptual espacio ha sufrido distintas interpretaciones teéricas que han

condicionado las maneras de enfocar e interpretar correctamente la realidad social.

Acorde al planteo de Marta Kollmann de que “todo acontecimiento en el espacio exige su
determinacion en el tiempo”, es posible afirmar que no existe una Geografia que no sea

histdrica, ni una historia cuya comprensién no incluya la espacialidad contextual (2011: 18).

Por ello, cualquier propuesta de transformacién de la Geografia escolar y la formulacion
de nuevos contenidos requiere de una profunda reflexién conceptual respecto de la disciplina,

qgue permita poner en cuestionamiento tanto sus resultados como sus practicas.

En sus origenes la disciplina afirma su presencia en los sistemas educativos desde un
primer momento, acompafiando su consolidacion. Conforme con un contexto en el que la
educacién de la poblacion se convirtié en una funcién central de los estados modernos, en el
caso de la Argentina de fines del siglo XIX, se organiza una educacién publica que une, a sus
objetivos generales de brindar educacion basica a todos los jovenes, los de contribuir a la
consolidacion de una identidad nacional. “Educar al pueblo e integrar a la nacion son funciones
que aparecen fuertemente interrelacionadas en el sistema educativo nacional en general, y en
materias como Historia y Geografia, a través de contenidos que socializan a los jovenes en una
historia y un territorio propios y compartidos. Al mismo tiempo, debe reconocerse que los
contenidos de estas disciplinas permitieron también que las nuevas generaciones se apropiaran
de parte del bagaje cultural disponible en la sociedad y, haciéndolo suyo, pudieran resignificarlo
en relacion a sus intereses y aspiraciones”. (Bertoncello; 2011:211)

La Geografia que se incorpora al sistema educativo no es una ciencia consolidada o
ampliamente reconocida. “La institucionalizacion de la Geografia de fines del siglo XIX se
asocio también con el proceso de definicion de un objeto propio de la disciplina, que le
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aseqgurara un lugar en el concierto de las ciencias cuya delimitacion y sistematizacion se estaba

consolidando en el marco del paradigma positivista” (Bertoncello; 2011: 212).

En este periodo la Geografia aparece como constructora de una pertenencia nacional
desde dos perspectivas: la geopolitica y el regionalismo (Quintero; 1999)".

Desde la perspectiva geopolitica se resaltaron los contenidos vinculados con la
delimitacion del territorio nacional y con la definicion de una identidad compartida a partir de la

pertenencia a un mismo estado - nacion.

Por su parte, la Geografia regionalista se centré en la relacién hombre - naturaleza. Un
hombre concebido como “el hombre universal” que marcha en camino hacia la civilizacion. La
idea de sociedad esta incluida en el término “poblacion”, entendiendo como tal al conjunto
demografico, lo que dificulta el planteo y tratamiento de conflictos. En esta perspectiva, el
estado no aparece explicitamente, es un supuesto que no se menciona. La Geografia es
atemporal y trata a la porcion de superficie terrestre como un conjunto de “dones” ofrecidos por

la naturaleza.

El principal objetivo de esta disciplina escolar era la descripcién de la superficie terrestre
en sus atributos diferenciales, de manera neutra y objetiva, sin lugar para los juicios de valor.
Las clases de Geografia se transformaron en una especie de inventario interminable de datos

facticos, cuya ensefnanza parecia justificarse por si misma.

“Esta matriz positivista, con su pretension de tratar lo humano con el mismo grado de
positividad que lo natural, y el determinismo asociado a ella, dieron paso a una Geografia
escolar fuertemente natural y naturalizadora de lo social. Esto es, en ella los conocimientos del
medio natural, Geografia Fisica, no solo tuvieron mayor prestigio y presencia, sino que también
estructuraron la forma en que se trataban los contenidos relacionados con lo humano,
Geografia Humana, que quedaron asi subordinados, en gran medida, al orden natural.”
(Bertoncello; 2011: 213)?

1 Citado en VILLA Adriana y ZENOBI Viviana ().Situacion y perspectivas de la Ensefianza de la Geografia. Direccion
General de Cultura y Educacion. Direccion de Educacién Superior. Gobierno de la provincia de Buenos Aires. En
http://www.google.com.ar/url?sa=t&rct=j&g=&esrc=s&frm=1&source=web&cd=1&ved=0CC4QFjAA&url=http%3A%2F
%2Fwww.instituto127.com.ar%2FDocumentacion%2FSeminarios%2FGeografia.doc&ei=ETWHUaDFLJSa9QTBkoC4
AQ&usg=AFQjCNF4A6EFZuFJJ64lg1EMdciGbklzcg&sig2=-gc1bu2TOt66Ci1fy6zIsQ

2 Citado en KOLLMANN, Marta Isabel (2011). Espacio, espacialidad y multidisciplinariedad. Editorial Universitaria de
Buenos Aires. Ciudad de Buenos Aires.



Las ultimas décadas nos colocan frente a un conjunto de profundas transformaciones
sociales, politicas, econémicas y culturales, enmarcadas en una dinamica globalizante propia

del mundo contemporaneo.

La Geografia tradicional fue objeto de mudltiples criticas y cuestionamientos por su
irrelevancia, tanto para la formaciéon general y ciudadana de los alumnos, como para la
formacion orientada a su insercion en el mundo del trabajo. “La critica se focalizé tanto en los
contenidos impartidos como en las practicas del aula, centradas en la adquisicion y
memorizacion de los temas establecidos; la desconexion con el mundo actual y el desinterés de
los alumnos fueron situaciones reiteradamente sefialadas.” (Bertoncello; 2011: 214)

En los ultimos afos se han producido importantes transformaciones curriculares, siendo
la Geografia una de las materias escolares que mas se haya visto impactada, en la medida que
esos cambios supusieron una revision integral de los contenidos y de las estrategias de
ensefanza hasta entonces vigentes. “Estas novedades se inscriben en el marco de un debate
mas amplio acerca de las funciones que tradicionalmente le fueron asignadas a la escuela
media, ahora interpeladas por los nuevos escenarios de participacion social y politica de los
jovenes y por los cambios en el mercado de trabajo, expresados en una estructura laboral cada
vez mas inestable y precaria y en una dinamica que privilegia las competencias mdultiples y
flexibles.” (Fernandez Caso y Gurevich; 2007:17)

De acuerdo a Fernandez Caso y Gurevich (2007: 25) “Entre los propdsitos educativos
que han motorizado esta renovacion, se destaca la necesidad de desarrollar competencias que
posibiliten a los alumnos ampliar sus horizontes culturales, trascender su localizacion personal
en el tiempo y en el espacio, alcanzar autonomia intelectual, participar como ciudadanos con
sentido de responsabilidad civica y con capacidad para tomar sus propias decisiones
(Camilloni, 1998).”

En esos debates, no so6lo se discuten las cuestiones pedagogico-didacticas involucradas
en el proceso de innovacioén y desarrollo curricular sino las propias finalidades educativas de la
Geografia.

Asi lo plantean Cordero y Svarzman (2007:32) “una geografia renovada deberia tener
como objetivo fundamental brindar herramientas para la comprension de la realidad inmediata y
mediata del alumno”. Desde este enfoque, la Geografia “se ocupa de investigar como los
hombres, participes de una sociedad que no es igualitaria ni armonica, van produciendo a
través de su trabajo y a lo largo del tiempo un espacio que, en consecuencia, se define como
social’.



Los nuevos planteos ponen el acento en las estructuras socioeconémicas y en la
problematizacion de la pluralidad de actores sociales implicados en los procesos de
organizacion territorial. “Estas propuestas corresponden a la geografia critica, vertiente que
toma clara distancia de los viejos planteos regionales y geopoliticos, al proponerse interpretar el
territorio como resultado de un proceso sociohistorico y comprender la organizacion espacial de
las sociedades (Quintero, 2004) .

Estas corrientes dan lugar a los nuevos discursos sobre el espacio geografico. Por ello,
a la hora de producir las propuestas de ensefianza el desafio pasa por traducir
pedagdgicamente las nuevas formas de comprension del espacio, y de esta manera acercar a

los alumnos a un discurso que incorpore los avances tedricos de la geografia en las ultimas.

De esta manera, se plantea una estrategia para superar el enciclopedismo presente en
los contenidos escolares tradicionales, al brindar criterios de seleccién, jerarquizacion y
secuenciacion de los temas a ser trabajados. Asimismo, rescata el valor de aquella informacion
sobre el espacio que resulta significativa para ellos, evitando el vaciamiento de contenidos que
suele producirse.

En este contexto, se plantearon complejos desafios a los docentes: por una parte, la
inclusion de los contenidos de Geografia en el area de Ciencias Sociales implic6 asumir
explicitamente el caracter social de las disciplina, demandando una profunda revision de las
practicas y contenidos tradicionales de la Geografia escolar. La clasica dicotomia ente
Geografia Fisica y Geografia Humana debia ser reconsiderada en profundidad.

Por otra, la exigencia de que los contenidos escolares estuviesen fundamentados en los
contenidos cientificos trajo aparejado una profunda revision de los temas impartidos. El
reconocimiento del caracter obsoleto de algunos de estos temas, dejé poco espacio para el
rescate de aquellos debian permanecer entre los contenidos escolares de Geografia, mas alla
de las perspectivas que sustentaran su tratamiento. Esto desembocé en una desorientacion
general respecto a qué contenidos impartir y por qué hacerlo. “La Geografia escolar recibio el
impacto de los cambios en la Geografia académica sin mayores mediaciones y los profesores,
desde sus practicas arraigadas y desde su identidad construida a partir de las mismas entraron
en desconcierto”. (Villa'y Zenobi: 16)

% Citado en FERNANDEZ CASO, M. Victoria y GUREVICH, Raquel (2007). Geografia. Nuevos temas, nuevas
preguntas. Un temario para su ensefianza. Editorial Biblos. Buenos Aires



Si bien la renovacion de la geografia en la escuela tiene como meta brindar a los
jovenes las herramientas intelectuales necesarias para analizar e interpretar criticamente el
mundo de hoy y promover un posicionamiento autbnomo, responsable y solidario frente a los
problemas de las sociedades y los territorios contemporaneos, es necesario reconocer que en
la geografia escolar existe aun una distancia importante entre estos propositos educativos y

ciertas practicas de ensefanza.

Por ello, es necesario avanzar en un proceso de conceptualizacion del espacio en
relacion con lo social, que permita fundamentar la asuncién de la Geografia como una ciencia
social y fundamente los procesos de seleccién y organizacion de los contenidos a ser
trabajados en las clases de Geografia.

La ensenanza de la Geografia en el Profesorado de Educacion Primaria

Los propésitos de la escuela se definen en funcidén del contexto histérico en el que ésta
se encuentra inserta, por ende, las finalidades de las Ciencias Sociales varian segun el

momento y el lugar que se considere.

Actualmente, las Ciencias Sociales que se ensefan en la escuela son entendidas como
una construccién que se hace en funcion de las practicas sociales y de la relevancia y
potencialidad educativas de aspectos del mundo social que permitan comprender de manera
progresiva la complejidad de los fendmenos y los procesos sociales: los espacios geograficos
donde ocurren y las relaciones entre ellos, su dimension histérica, las formas de organizacion

de las sociedades, la creacion y vigencia de normas e instituciones.

En los Aportes para el sequimiento del aprendizaje en procesos de ensefianza del 1er.
Ciclo EGB/Nivel primario (2006:149) se considera que “Comprender la sociedad como objeto
complejo supone articular diversas dimensiones explicativas —la econémica, la politica, la social,
la cultural—, lo cual permite, también, establecer relaciones de causalidad, consecuencias, etc.;
por otra parte, debe posibilitar la desnaturalizacion de lo social y la comprension de la sociedad
como una construccion en la que intervienen diferentes actores con intereses y perspectivas, a

veces en conflicto, a veces en consenso”.

Por ello, es necesario priorizar el desarrollo de las capacidades ligadas al pensamiento
critico y, por lo tanto, dar mas presencia en las aulas a la valoracién, a la interpretacion social, a

la comprension de las motivaciones de los actores sociales y a la confrontacion de ideas.



“Ensenar Ciencias Sociales en la escuela hoy consiste, sustantivamente, en otorgar
relieve a la direccion que marcan las finalidades cientificas, intelectuales y criticas, pensando en
la formacion de ciudadanos activos, reflexivos, que puedan disponer de un conjunto de ideas
que les ayuden a relacionar y comprender la formacion que circula, lo que sucede en las
sociedades, elaborar e intercambiar sus propias consideraciones y argumentos y, a la vez,

poder escuchar a los demas para construir conjuntamente caminos de accion alternativos
(2006:222)*

Teniendo este marco como base, es posible considerar que la ensefianza de la
Geografia ocupa un lugar secundario en los Disefios Curriculares Jurisdiccionales del
Profesorado de Educacién Primaria. Se trata de un espacio curricular de duracion cuatrimestral,
con una carga horaria de 64 hs, parte del Campo de Formacion Especifica.

El espacio curricular se aborda desde la perspectiva de la Geografia Social, la cual
tiene por objeto estudiar el espacio geografico, entendiendo como tal aquel que resulta de la

materializacién de las relaciones sociales en su accionar sobre el ambiente.

“El objeto actual de la Geografia son los fenédmenos o procesos sociales considerados

LTS

en su formulacién en la esfera material, social y mental, como espacio...” “...la apropiacion y
transformacién de un espacio por parte de la sociedad implica la construccién de un territorio,
entendido como la manifestacién concreta, empirica e histérica entorno al espacio, como
instrumento intelectual de la Geografia. En el intervienen la produccién material, las relaciones
sociales, el uso de la naturaleza, la organizacion de la sociedad, las mentalidades y actitudes

individuales.” (Ortega Valcarcel, J.2004).

Esta nueva postura teérica impacta en la institucién escolar generando cambios en los
saberes a transmitir como en las cuestiones metodolégicas, ya que se incorpora a la ensefianza
de la Geografia cuestiones asociadas a la dimension espacial y temporal de los procesos
sociales. Al mismo no puede permanecer al margen de los multiples aportes provenientes de
los distintos ambitos de la produccién cientifica y cultural.

La construccion del conocimiento escolar requerird, en cada contexto particular de
ensefianza, de una serie de mediaciones pedagogicas que transformen los saberes
provenientes del campo disciplinar y cultural en contenidos posibles de ser ensefados,
aprendidos y evaluados.

* Citado en Aportes para el seguimiento del aprendizaje en procesos de ensefanza del 4to., 5to y 6to arios-
Educacion Primaria



La Geografia debera ser una disciplina abierta, con inquietudes interdisciplinares
orientadas a la busqueda de la puesta en comun y de alternativas de resolucion de problemas
del espacio social.

Este proceso exige la problematizacion de los conocimientos previos del alumno para
lograr la reconstruccion de significados. “Las ideas previas son construcciones que los sujetos
elaboran para dar respuesta a su necesidad de interpretar fendmenos naturales o conceptos
cientificos, y para brindar explicaciones, descripciones o predicciones. Son construcciones
personales, pero a la vez son universales y muy resistentes al cambio; muchas veces persisten

a pesar de largos afios de instruccion escolarizada.” (Bello; 2004:15)°

De acuerdo con Cordero y Svarzman (2007:196) “Las ideas previas con que nuestros
alumnos acceden a cualquier contenido que ensefiamos actuan como marco asimilador, como
esquema conceptual, donde se apropian del nuevo saber.” Sin embargo, no se trata sélo de
“‘indagarlos”, sino de “traerlos a la mesa de trabajo”.

Multiples razones sustentan la importancia de conocerlas: “influyen en gran medida en el
aprendizaje de contenidos cientificos; hay decisiones que el docente debe asumir en relacion a
su planificacion, pensando acciones potentes para rastrearlas; una vez explicitadas, el docente
pensara cual es el tratamiento mas adecuado para lograr generar el conflicto desde ese lugar,
con el fin de favorecer el proceso de construccion del aprendizaje.” (2007:147)°

Es muy importante conocer los esquemas representacionales de los estudiantes y
reflexionar sobre la importancia que tienen dichos esquemas en la ensefanza y el aprendizaje

de la ciencia.

Para reconocer la concepcién que poseen los alumnos respecto al objeto de estudio de
la Geografia, sus conceptos claves, posturas tedricas que la sustentan y contenidos a ser
desarrollados, se partié de una serie de imagenes disparadoras e interrogantes vinculadas a

las mismas.

® Citado en BELLO, Sylvia  (2004). Las ideas previas y el cambio conceptual. En

depa.fquim.unam.mx/sie/Documentos/153-bel.pdf

® Citado en PORTA, Sylvia (2007). Las ideas previas y las situaciones de ensefianza. Quehacer educativo. En
www.quehacereducativo.edu.uy/docs/14cc07¢3_86-028.pdf



De los aproximadamente 180 trabajos analizados es posible reconocer, en primera

instancia, que los alumnos no definen a la Geografia como ciencia, tienden a utilizar los

conceptos “disciplina”, “materia”.

Entre aquellos que la consideran como una ciencia, no la incluyen dentro de las ciencias
sociales, y cuando lo hacen, resulta contradictoria su definicion en la medida que no incorporan

a la sociedad en la misma.

“Ciencia social que estudia la interaccion del hombre con el medio”.
“La geografia es una ciencia social que estudia la tierra y sus caracteristicas.”

“Es la rama de las Ciencias Sociales que se encarga del estudio de la superficie terrestre y de

todos los factores que influyen en su preservacion y cambio.”

“Ciencia social que tiene por objeto de estudio las propiedades de la naturaleza que envuelve al
hombre y su desarrollo.”
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“Ciencia Social que estudia el hombre y sus problemas.”

“Es una ciencia social que estudia el contexto donde habita el hombre y las transformaciones
que genera.”

Existe un claro predominio de las caracteristicas distintivas de la Geografia escolar
tradicional, con contenidos asociados al orden natural y el determinismo, junto con el

enciclopedismo.

Esta matriz positivista, con su pretensién de tratar lo humano con el mismo grado de
positividad que lo natural, y el determinismo asociado a ella, dieron paso a una Geografia
escolar fuertemente natural y naturalizadora de lo social. Es decir, en ella los conocimientos del
medio natural, Geografia Fisica, no solo tuvieron mayor prestigio y presencia, sino que también
estructuraron la forma en que se trataban los contenidos relacionados con lo humano,

Geografia Humana, que quedaron asi subordinados, en gran medida, al orden natural.

“La geografia es una disciplina que se encarga del estudio de la tierra a través de
representaciones graficas (mapas), que se utilizan como modelos que nos situan en el tiempo-

espacio.”

“La geografia es la disciplina que tiene como objeto de estudio la tierra a través de
representaciones geograficas.”

“La geografia tiene como objeto de estudio conocer, comprender, analizar, fundamentar,

explicar, todo lo que acontece en el universo.”

“La geografia estudia a la tierra, sus componentes y todas aquellas actividades que pueda
llevar a cabo la sociedad y que tengan que ver con recursos, clima vegetacion, flora fauna,
actividades primarias, secundarias, limites, densidad poblacional que le puedan servir para

conocer, relacionarse, utilizar, producir, transformar.”

“Es la ciencia que estudia la tierra y su evolucion. La imagen se relaciona con geografia es la
del mapa del globo terraqueo (la tierra) porque uno no puede ensenar esta materia sin tener
un mapa en clase, ya que, es lo basico y esencial para saber donde uno esta parado y es la

base para comenzar con esta materia.”

“Es una disciplina que estudia la tierra y su naturaleza.”

11



“Estudia el clima, relieve, pero también la parte que hace el hombre con esta realidad, si
contribuye a mejorar la calidad de vida o la transforma o termina dafiando al planeta.”

“La geografia es una ciencia social que estudia el espacio fisico en el cual el hombre se
desarrolla y las relaciones econdmicas, politicas y sociales que el hombre como sociedad

genera.”
“Es una ciencia que estudia la tierra y sus componentes.”
“Estudia los distintos accidentes geograficos.”

“Es la ciencia que se encarga del estudio de los cambios que se generan sobre la superficie
terrestre y que afectan de forma directa al hombre.”

“Es una rama de las ciencias sociales que se ocupa del estudio de la tierra, de la naturaleza y

como el hombre ha intervenido sobre la misma.”

“Se encarga de estudiar los aspectos geograficos que se establece en nuestro mundo como lo

son los diferentes climas.”

“Es la ciencia que estudia los elementos fisicos, la descripcion de la tierra, la naturaleza y sus
paisajes, ademas de sus problematicas ambientales.”

“Estudia los diferentes tipos de climas, suelos.”

“Ciencia que tiene por objeto de estudio la tierra, su utilizacion, sus formas, los climas y todos

los factores que se relacionen con la tierra.”

En las ultimas décadas, la Geografia escolar ha enfrentado mdltiples criticas, lo cual ha
generado diversas propuestas de reformulacion. Es necesario reconocer que estas no han sido
independientes de los proyectos de politica educativa general como con la implementacién de
nuevas perspectivas pedagogicas y nuevas estrategias didactica. Al mismo tiempo, tampoco
han sido independientes de las transformaciones sociales generales, entre las cuales cabe
recalcar los reclamos a favor de relaciones educativas mas democraticas, la asignaciéon a las
escuelas de nuevas funciones y, por supuesto, los cambios de los contextos vividos por los

alumnos.

Si bien los alumnos tienden a mencionar al espacio geografico como el objeto de
estudio de la Geografia no logran profundizar o desarrollar este concepto, salvo en contadas

ocasiones.
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“Es una ciencia social que tiene como objeto de estudio al espacio geogréfico, el cual es el
resultado de la relacion entre la sociedad y la naturaleza. La sociedad toma de la naturaleza los

elementos necesarios para satisfacer sus necesidades.”

En la mayoria de los casos hacen hincapié en la relacion hombre/sociedad y
naturaleza/medio.

“Geografia es la ciencia social que estudia el hombre en relacion con el medio, por lo cual es

social.”

“Geografia es una ciencia que se ocupa del estudio de las sociedades y su desarrollo en
relacion con un contexto determinado de acuerdo a sus caracteristicas culturales, sociales,

religiosas, etc.”

“Es una disciplina que se ocupa del estudio de los espacios geograficos, y los factores que los
componen, asi como también los circuitos productivos, intercambio de mercancias,

migraciones, densidad.”

“Ciencia reciente cuyo objeto de estudio es el territorio natural y las modificaciones provocadas

por el ser humano.”

“La geografia es una ciencia que estudia la sociedad en relacion con el medio y sus

caracteristicas.”

“Geografia es la ciencia que estudia las relaciones socioeconémicas, culturales, sociales y el

aspecto fisico.”

“Disciplina encargada de estudiar las relaciones entre lo social y lo natural, sus causas y sus

consecuencias.”

“Ciencia reciente cuyo objeto de estudio es el territorio natural y las modificaciones provocadas

por el ser humano.”

Entre los conceptos claves asociados a la Geografia escolar mencionados por los
alumnos se encuentran, por un lado, aquellos vinculados al primer grupo de definiciones
nombradas anteriormente, y que son acordes a la perspectiva tedrica dominante en el rastreo.
Entre ellos se destacan: relieve, montanas, llanuras, mesetas, clima, biomas, suelo, densidad,
tierra, poblacion, censo, estadistica, superficie, hidrologia, fauna, flora, climas, catastrofe.
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Asimismo, se incluyen aquellos conceptos vinculados a lo social, propio de una
Geografia renovada y caracteristicos de las sociedades y territorios actuales: recursos
naturales, problemas ambientales, desastres, tecnologia, sociedad, comunicacion, calidad de
vida, industrias, desarrollo-subdesarrollo, minorias-mayorias étnicas, culturas, globalizacion,

desigualdades, industrializacion.

Finalmente, cabe mencionar que un numero reducido de alumnos reconocieron las
corrientes tedricas que sustentaban sus trabajos o eran incoherentes entre la escuela
geogréfica identificada, los conceptos claves y la definicién planteada por los mismos.

Consideraciones finales

Es posible identificar un periodo de crisis en la Geografia escolar, producto de las
criticas que han puesto énfasis tanto en la desactualizacion de sus contenidos como en el

caracter memoristico de sus practicas; irrelevancia y desinterés.

La geografia se instal6é en el sistema escolar para cumplir con el mandato de transmitir
una herencia cultural, contribuir a la construccién de una identidad colectiva y una conciencia
nacional, desarrollar ciertas capacidades intelectuales y cientificas, y también unas
competencias practicas especificas.

Puede decirse que el énfasis en los contenidos sobre el orden natural y el determinismo
junto con el enciclopedismo, son las caracteristicas distintivas de la Geografia escolar
tradicional.

Esta “matriz fundacional” de la geografia escolar ha resistido s6lidamente al paso del
tiempo, incluso mas alla de las reformas y actualizaciones implementadas, tal como fue

identificado en los trabajos de los alumnos.

En este contexto, la disciplina se preocup6 por entender la organizacion del medio en
que vivian las sociedades humanas en funcion de las condiciones que la naturaleza ofrecia a
esas sociedades en un lugar determinado. Con el correr del tiempo, esta concepcion del objeto
de estudio fue cambiando, y desde mediados del siglo pasado la geografia se pensdé como una
ciencia social cuya preocupacion central es comprender y explicar distintas formas en que las
sociedades humanas disefan, producen y transforman el espacio que habitan.

La reforma del sistema educativo implementada en Argentina en la década de 1990
representé una instancia de profundo quiebre de las tradiciones escolares, y de transformacion
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del sistema educativo, como también de los contenidos de la Geografia escolar. Aparece como
una necesidad la vinculacion entre contenidos escolares y contenidos disciplinarios para
asegurarla pertinencia y actualizacion de los contenidos escolares. Al mismo tiempo, se asumié
explicitamente el caracter social de la Geografia, cuyos contenidos fueron incorporados al area
de Ciencias Sociales.

En consecuencia, se renovo el repertorio de temas y problemas de interés geografico.
Por una parte, el objeto de observacién y analisis dejé de asociarse sélo a una realidad fisica,
sino que desde hace ya varias décadas se considera que el espacio social es una configuracion
donde intervienen dimensiones materiales del mundo social, pero también dimensiones

invisibles o inmateriales pero que tienen o pueden tener efectos materiales.

Es necesario reconocer ciertas resistencias a la innovacion curricular, porque si bien los
saberes escolares no son traducciones lineales o directas de los saberes disciplinares, en el
caso de la geografia este aspecto se ha visto potenciado por el papel que histéricamente ha
tenido la propia disciplina como productora de un saber generador de discursos naturalizantes,
hasta bien entrado el siglo XX. Como resultado de esto, nuevos contenidos y practicas conviven
hoy con los mas tradicionales, generando una gran heterogeneidad de propuestas que poco
contribuyen a los fines democratizadores que estan implicitos en la educacién como un bien
social, y que hoy adquieren mayor relevancia de la que siempre ha tenido, dado que los
procesos de creciente exclusién y desigualdad que viven nuestras sociedades.

Por dltimo, es necesario plantear una revision de la relacién entre los contenidos de
Geografia Fisica y Humana, en la medida en que el tratamiento del espacio material adquiere
sentido en funcién de su incorporacién en la produccion social de espacialidad. Pero esto no
significa que las condiciones naturales del espacio material sean neutras e irrelevantes, ni que
su comprensién pueda resolverse desde el conocimiento social. “Por el contrario, la explicacion
de las caracteristicas naturales de los lugares requerira el conocimiento propio de la Geografia
Fisica, cuyo tratamiento puede constituir una parte importante del contenido escolar. Pero estos
contenidos, aun siendo importantes, no pueden dar cuenta por si solos de los procesos de
produccion de espacialidad, ni del sentido que el espacio material todo pueda tener en los
mismos; esto si requiere de la comprension de las dinamicas sociales generales y las acciones
humanas especificas. Las configuraciones espaciales seran precisamente el resultado de la
interaccion especifica que se establezca entre las condiciones naturales y la accion social. Pero
al mismo tiempo, esta configuracion territorial sera parte de procesos mas amplios, cuya

explicacion la integra y trasciende.” (Bertoncello; 2011: 222.
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De esta manera es posible superar la dicotomia entre Geografia Fisica y Geografia

Humana tan presente en los contenidos escolares tradicionales, sin por ello dejar de interesarse

por la relacion sociedad-medio, tan central y permanente en la Geografia, y de tanta relevancia

para la educacién de las jovenes generaciones.
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